Wstep

Gdyby zwrécono si¢ do mnie z pytaniem, co mozna zrobi¢ w sytuacji ogél-
nego kryzysu dla miodziezy polskiej, odpowiedzialabym, ze trzeba dzieci, mlo-
dziez i studentow zacza¢ uczy¢ czytania, czytania szybkiego, madrego, skutecz-
nego i tworczego.

I obawiam sie, Ze nie zostalabym ani zrozumiana, ani wystuchana. W spo-
tecznej swiadomosci polskiej nie istnieje bowiem problem dlugoletniej nauki
czytania. Wszystkim, ktorzy ukonczyli jakas szkote, wydaje sig, ze umieja czytaé
i ze nauczyli sie tej umiejetnosci w I klasie, a pdzniej juz nie bylo potrzeby ucze-
nia si¢ czytania.

Tymczasem badania krajowe' i miedzynarodowe?, bardzo liczne diagnozy
nauczycielskie na réznych poziomach ksztalcenia wykazuja dowodnie, ze wigk-
sz0$¢ uczniow, stuchaczy i absolwentéw naszych szkot wszystkich typow czyta
bardzo stabo, w sposdb prymitywny zaréwno pod wzgledem technicznym (wol-
no, analizujac kazde stowo osobno i skfadajac stowo po stowie), jak i pod wzgle-
dem skutecznosci, to jest rozumienia i wykorzystania tekstow czytanych.

W obecnej polskiej sytuacji kulturowej obserwuje sie dwie niekorzystne ten-
dencje: wzrasta ogromnie liczba ludzi dyslektycznych, ktérzy nie s3 w stanie (bez
specjalnej pomocy) w ogdle nauczy¢ sie czytaé, a rbwnocze$nie powigksza sie
spotecznos¢ ludzi zdolnych - od uczniéw az po pracownikéw naukowych - kté-
rzy nie umieja czytac szybko i efektywnie, poniewaz ich tego nie nauczono. Jedni
i drudzy nie lubig czytania, bo ich meczy i nuzy.

Wigkszos¢ absolwentow szkol podstawowych, $rednich i wyzszych stabo
rozumie czytane teksty, znieksztalca najprostsze informacje zawarte w tych tek-
stach, nie odbiera wcale duzego procentu czytanych informacji. Wielu czytaja-

Osiggniecia uczniow z jezyka polskiego, red. T. Patrzalek, t. 4, Warszawa 1988.
Miedzynarodowe badania w 1970 r. w 22 krajach osiagnie¢ szkolnych dziesieciolatkow,
czternastolatkow i maturzystow, takze w czytaniu ze zrozumieniem tekstéw popularnonau-
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nych w czytaniu ze zrozumieniem, Warszawa 1977 (praca doktorska).
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cych nie rozumie polecen ani nie umie wykona¢ czegokolwiek wedtug pisanej
instrukgji, liczni z nich nie potrafig w czytanym tekscie odrozni¢ prawdy od fal-
szu, nie znajg jezykowych mechanizméw manipulacji, bardzo wielu nie umie sie
efektywnie uczy¢ czytajac. Stad bierze si¢ nieche¢¢ do czytania po szkole i wtorny
analfabetyzm.

Wspolczesny zas rozwdj cywilizacyjny odznacza si¢ ogromnym przyro-
stem informacji i sprosta¢ dzisiejszej sytuacji Zyciowej moze tylko ten, kto
umie korzysta¢ z najréznorodniejszych zrddel wiadomosci, kto umie prze-
twarza¢ dane, kto potrafi uczy¢ sie przez cale zycie, a wiec ten, kto dobrze
rozumie teksty jezykowe i umie szybko i funkcjonalnie czyta¢, bo wigkszos¢
waznych i potrzebnych informacji przekazuje si¢ za pomoca pisma i druku,
takze w komputerach.

Dlatego w krajach bogatych, o wysokim poziomie rozwoju technologicz-
nego uczy sie czytania i doskonali sie te umiejetnos¢ przez caly czas ksztalce-
nia szkolnego; organizuje si¢ szerokie badania nad mechanizmami percepcji
znakéw pisanych i ich rozumienia, prowadzi si¢ na wyzszych uczelniach nie-
ustajgce kursy szybkiego i efektywnego czytania oraz wyzszych technik czy-
tania, aby da¢ uczniom i stuchaczom podstawowe sprawne narzedzie uczenia
sie, studiowania, radzenia sobie w zyciu. Bo sprawnos¢ czytelnicza polega:
na czytaniu szybkim, krytycznym, z pelnym zrozumieniem; na umiejetnosci
uczenia sie¢ za pomocg czytania; na czytaniu funkcjonalnym réznych tekstow
literackich i informacyjnych, na realizowaniu podczas czytania wlasnych ce-
16w, potrzeb i zamiaréw; na zamitowaniu do czytania, na samodzielnym wy-
borze i doborze lektur.

W takie umiejetnosci powinno sie wyposazy¢ réwniez absolwentéw naszych
szkot. Trzeba i u nas w Polsce $wiadomie, metodycznie i powszechnie ksztalci¢
sprawnych czytelnikow, a nauka czytania powinna sta¢ si¢ gléwnym zadaniem
dydaktycznym kazdej szkoly i nauczycieli wszystkich przedmiotow.

Nalezy i u nas podja¢ badania nad czynnosciami czytania oraz nad dydaktyka
wdrazania umiejetnosci i sprawnosci czytania na wszystkich stopniach ksztalce-
nia, a dla tych badan powinno si¢ wypracowac aparat pojeciowy i terminologiczny
w kategoriach psychologicznych i lingwistycznych. Dopracowac¢ si¢ tez musimy
narzedzi opisu i pomiaréw efektywnosci czytania réznorodnych tekstow w réz-
nych funkcjach, na réznych etapach nauki.

Odpowiadajac na te potrzeby spoleczne i naukowe, chcac poméc mlodziezy
polskiej w nauce czytania, kilkanascie lat temu podjetam badania nad czytaniem
jako jezykoznawca i jako dydaktyk jezyka ojczystego.

Owocem wieloletnich badan i studiéw, lektury najnowszych prac psycholin-
gwistycznych i jezykoznawczych, obserwacji i doswiadczen dydaktycznych stala
sie obszerna rozprawa: Ksztafcenie umiejetnosci czytania, skladajaca si¢ z trzech
ksigzek: cz. I Lingwistyczna teoria nauki czytania (ktéra stanowi zawarto$¢ ni-
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niejszej publikacji), cz. Il Metodyka éwiczen w czytaniu, cz. 111 Badanie efektyw-
nosci nauki czytania.

Badania przebiegaly tréjtorowo. Po pierwsze, chodzilo o opisanie czynno-
$ci czytania, a zwlaszcza czynnosci rozumienia w jezyku lingwistyki, inaczej
niz we wszystkich dotychczasowych rozprawach o czytaniu, ktére postuguja sie
jezykiem psychologii.

Drugi cigg badan dotyczyl sposobdéw czytania i stopnia zrozumienia czy-
tanych przez mlodziez tekstow literackich, naukowych i publicystycznych. Ma-
terialem analizowanym byly zwigzane z lekturg wypowiedzi ustne i pisemne
uczniow szkot podstawowych i $rednich oraz studentow. Wypowiedzi te byty
zawsze najrozmaitszymi operacjami przetwarzania tekstow czytanych, a wiec
operacjami rozumienia. Jako przeksztalcanie tekstow czytanych traktowano
réwniez nagrania glo$nego ich czytania. Przedmiotem analizy stawaly sie przede
wszystkim bledy w rozumieniu tekstu czytanego i ich przyczyny.

Z rozeznania obszaréw nierozumienia tekstow czytanych i ze swiadomosci
mechanizmoéw czytania wynikal trzeci cigg badan modelowych, a wiec: konstru-
owanie ¢wiczen usprawniajgcych poszczegélne operacje odbiorcze w czytaniu
i budowanie lekcyjnych systemow tych ¢wiczen oraz planowanie i organizowa-
nie procesu dydaktycznego nauki czytania na réznych poziomach ksztalcenia.
Wypracowane teoretycznie modele dydaktyczne byly weryfikowane pod wzgle-
dem skutecznosci w praktyce szkolne;j.

W swojej pracy o czytaniu chcialam uzyska¢ odpowiedzi na gléwne pytania
badawcze: na czym polega rozumienie tekstu czytanego w kategoriach jezyko-
znawczych, w jaki sposob mozna przyspieszy¢ proces rozumienia podczas czy-
tania roznych tekstow, jak najskuteczniej uczy¢ na réznych stopniach edukacyj-
nych czytania szybkiego, funkcjonalnego i krytycznego, jak sprawdzac i ocenia¢
kolejne etapy osiaggnie¢ w technice czytania i w rozumieniu czytanych tekstow.

Tworzac lingwistyczng teori¢ nauki czytania, postugiwalam si¢ metodami
badan i opiséw wielu dyscyplin jezykoznawczych: gramatyki wspolczesnej pol-
szczyzny w ujeciu strukturalnym i funkcjonalnym, lingwistyki pragmatycznej,
psycholingwistyki, socjolingwistyki oraz semiotyki.

Przedstawienie problematyki ksztalcenia umiejetnosci czytania wymagato
réwniez wykorzystania opracowan z psychologii mowy i myslenia, z psycholo-
gii tworczosci, z psychologii rozwojowej dotyczacej osobniczego rozwoju mowy
i myslenia, z psychodydaktyki, a zwlaszcza z dydaktyki szczegotowej ksztalcenia
sprawnosci jezykowej, z prakseologii szkolnego procesu dydaktycznego.

Zaproponowana przeze mnie teoria nauki czytania ma charakter prekursor-
ski ze wszystkimi pozytywnymi i negatywnymi konsekwencjami tego faktu.

W polskim dorobku naukowym mato jest rozpraw o czytaniu, a prawie nie
ma opracowan dydaktycznych ksztalcenia umiejetnosci i sprawnosci czytania
w starszych klasach szkoly podstawowej oraz w szkole sredniej.
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Sprawe czytania podejmuje si¢ w odniesieniu tylko do klas najmlodszych
oraz w aspekcie czytania i odbioru tekstow literackich’.

Zagadnieniem efektywnego czytania zajmowali si¢ psychologowie, piszac
o technikach pracy umystowej*.

Problem rozumienia tekstéw jezykowych styszanych rozpatrywali dydakty-
cy jezykow obceych®.

W ostatnim dziesiecioleciu otrzymali$my ttumaczenia dwu cennych prac
o czytaniu: amerykanskiej i szwedzkiej.

Niniejsza rozprawa: Lingwistyczna teoria nauki czytania z zakresu jezyko-
znawstwa stosowanego, adresowana do wszystkich nauczycieli, a szczegélnie do
polonistow, obejmuje: opis wieloczynnosciowego procesu czytania jako zespotu
operacji odbiorczych w akcie komunikacji jezykowej; charakterystyke pojecia
sprawnosci czytania jako sktadowej funkgcji sprawnosci jezykowej ze specjalnym
rozwinieciem problematyki rozumienia tekstow czytanych; przedstawienie wy-
cinka badan nad stanem umiejetnosci czytania ucznidow mlodszych, starszych
i studentow oraz koncepcje szkolnego ksztatcenia sprawnosci czytania.

Poniewaz czytanie jest najbardziej ztozonym dziataniem umystu ludzkiego,
procesem uruchomigjagcym mechanizmy neurofizjologiczne, umystowe i jezy-
kowe, przeto i opis tego procesu, a tym bardziej opis jego ksztalcenia z samej
natury rzeczy musi by¢ skomplikowany.

Oryginalno$¢ teorii nauki czytania prezentowanej w niniejszej ksigzce po-
lega na integralnym wlgczeniu czynnosci czytania w operacje aktu porozumie-
wania si¢ jezykowego, a ksztalcenia umiejetnosci czytelniczych — w caly proces
wdrazania sprawnosci jezykowej. Ponadto teoria ta uwzglednia w ksztalceniu
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sprawnosci jezykowych psychologiczne i socjologiczne uwarunkowania rozwo-
ju mowy i myslenia.

Z takiego rozumienia nauki czytania wynika zaproponowana w mojej roz-
prawie racjonalna jednolita koncepcja nauczania przedmiotu: jezyk polski,
w przeciwstawieniu do obowigzujacych obecnie programéw szkolnych, w kto-
rych osobno traktuje sie ksztalcenie sprawnosci mdéwienia i pisania oraz odreb-
nie, niewyraznie i niefunkcjonalnie uczenie umiejetnosci czytelniczych.

Dzisiaj, gdy nauczyciel moze catkowicie samodzielnie i podmiotowo
ksztaltowa¢ proces dydaktyczny, ksigzka: Czytam i rozumiem... Lingwistyczna
teoria nauki czytania spelni swoje zadanie, jesli stanie si¢ inspiracja dla wia-
snej tworczosci dydaktycznej nauczyciela, budujac jego $wiadomos¢ przebiegu
procesu czytania i jesli przekona uczacych o wadze nauki czytania dla rozwoju
osobowego ucznia.





